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RESUMO

O artigo relata algumas aprendizagens com um grupo de 6 (seis) alunos, do
terceiro ano, em uma Escola Municipal de Sdo Gong¢alo — RJ, no ano 2019.
Este grupo apresenta distintas probleméticas. Assim, decidimos trabalhar com
a literatura infantil. O que nos levou a confirmar que as mudancas sé&o
possiveis e muitas vezes elas acontecem como na historia.
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Introducao

Temos como referéncia que o espaco escolar € um lugar de distintas
aprendizagens, a esse respeito, Freire (1996) afirma que o didlogo € peca
essencial para processo de producdo do conhecimento:

Pensar certo ndo é que - fazer de quem se isola, de quem se
“aconchega” a si mesmo na soliddo, mas um ato comunicante.
Ndo h& por isso mesmo pensar sem entendimento e o
entendimento do ponto de vista do pensar certo, ndo é
transferido, mas co-participado. Se, do angulo da gramatica, o
verbo entender é transitivo no que concerne a “sintaxe” do
pensar certo ele é um verbo cujo sujeito é sempre co-participe
de outro. (p. 37).

Dai a importancia da escuta sensivel (BARBIER, 1992) no dialogo entre
professores e alunos/as, na perspectiva de que pensar certo, ndo é transferido,
mas co-participado.

A partir dessa linha de raciocinio, acreditamos que no chdo da escola
também aprendemos regras de convivéncias, direitos e deveres dentre outras
coisas importantes para 0 nosso cotidiano. Contudo, como afirma Freire (1996)
€ relevante que antes de ensinarmos tenhamos o desejo de conhecer um
pouco a quem estamos ensinando. E, enquanto conhecemos aprendemos, o

gue torna a escola um lugar de trocas.



Entretanto, o conhecimento do outro ndo é algo que se d4 em poucos
encontros, tendo como base principal uma escuta atenciosa e respeitosa em
relacdo as falas/conhecimentos das criancas envolvidas. Sendo assim, podera
demandar mais tempo para conseguirmos "acessar" a cultura "embutida” nos
diversos conhecimentos compartilharmos, sendo um processo continuo e
complexo.

Acreditamos que, todo conhecimento é sempre bem vindo, trata-se de
algo que foi construido e internalizado por cada crianca.

Na escola, especificamente na sala de aula é esse conhecimento,
através da escuta do outro, que nos proporciona uma base para nosso
planejamento, nossa ressignificagdo... E, assim, legitimamos as falas dos
estudantes e seus saberes, valorizando todos os seus conhecimentos e as
culturas as quais pertencem.

Em alguns trechos desse texto sera na primeira pessoa. Ndo que a
profissional tenha trabalhado sozinha, pois, em uma escola ndo trabalhamos
sozinhos. Mesmo que as vezes, uma ajuda demore a chegar, ou talvez ela
nunca aconteca. NOsS temos sempre parceiros e as vezes 0s principais estdo na
sala de aula. Sao os proprios alunos que muitas vezes fazem uma boa leitura
da nossa pratica pedagogica. As criangas conseguem perceber quando néo
estamos bem, quando estamos inquietos, felizes e assim por diante. Mas,

existem vivéncias individuais mesmo em um trabalho em equipe.

Metodologia:

Adotamos os principios das metodologias de pesquisa interativa, tais
como as explicitadas nas producées de BRANDAO (1987), THIOLLENT (1997),
CHIZZOTTI (1995) dentre outros.

Nesta perspectiva metodoldgica de pesquisa ha a necessidade de ouvir
todos os envolvidos no trabalho/pesquisa. Desta forma, € preciso de um
espaco constante para o dialogo, conversacdo esta que serd capaz de
contribuir na constru¢cdo de conhecimentos e trocas de experiéncias,
compreender e potencializar interacdes culturais, subjetivas, linguisticas e

transversais dos saberes.



Como afirma THIOLLENT (1997): “Toda pesquisa-agao possui um
carater participativo, pelo fato de promover ampla interacdo entre
pesquisadores e membros representativos da situagdo investigada” (p. 21).
Essa metodologia de pesquisa possibilitou a construgcao de conhecimentos por
meio da vivéncia com o0 outro, onde as experiéncias ou a falta das mesmas
podem sinalizar caminhos para a busca de novas possibilidades.

Despertando em nossas criangas a consciéncia de que elas também séo
capazes de mudar algumas acdes na vida delas. Que mesmo tao jovens tém
condicles de fazerem escolhas. Para CHIZZOTTI (1995)

[...] de um modo geral, visam auxiliar a promocado de algum tipo
de mudanca desejada, pressupdem uma tomada de
consciéncia tanto dos investigados como dos investigadores
dos problemas préprios e dos fatos que os determinam para
estabelecer os objetivos e as condicdbes da pesquisa
formulando meios de supera-los (p. 77).

Tais mudancas, nés percebo que somente sdo possiveis de acontecer
através do respeito e do dialogo. As transformacdes sdo possiveis quando
nosso olhar sobre o outro se transforma em ouvir, falar e o buscar caminhos
juntos. No entanto, a mudanca tende a ndo acontecer se ndo houver o desejo
pela mesma, se 0s possiveis caminhos para a transformacdo ndo forem
apresentados ou encontrados, discutidos e, principalmente, se a busca pela
mudanca for solitaria.

O trabalho aconteceu em uma Escola Municipal de Sdo Gongalo, com
um grupo de 6 (seis) alunos com idades correspondentes entre 9 (nove) e 10
(dez) anos, no segundo semestre de 2019. Tivemos como objetivo principal
trabalhar a autoestima da turma e promover situacées nas quais os estudantes
se percebessem agentes ativos das proprias escolhas. Em especial, um aluno

conhecido por toda a escola por seu comportamento e a sua realidade de vida.

Desenvolvimento:

1.1. Conhecendo um pouco sobre o grupo de alunos:

A turma de referéncia, que é a turma de origem a qual esse grupo
pertencia era definida pela professora de referéncia como atipica, até porque

eles ndo tinham o perfil de alunos do 3° ano, mas de um 2° ano. A professora



relatava que os estudantes tinham pouco tempo de concentracdo e nessas
oportunidades que a profissional aproveitava para trabalhar os conhecimentos
escolares e o que mais fosse necessario.

Na sala havia um namero expressivo de criancas com dificuldade de
aprendizagem e a grande maioria dos alunos apresentavam resisténcia em
cumprir regras para uma boa convivéncia. Diante dessa realidade, foram
pensada como estratégias a divisdo da turma em 3 (trés) grupos, com a
finalidade de melhorar o processo de ensino e aprendizagem para
todos. Objetivando tal finalidade, a turma foi dividida da seguinte forma: i) um
grupo de alunos que sabem ler; ii) alunos que identificam as letras; iii) e 0s
gue nao identificam as letras. Este ultimo foi o grupo do trabalho/pesquisa. E
com ele, uma das autoras fez alguns trabalhos individuais, desta forma,
reforcamos e justificamos o que foi dito anteriormente, que alguns trechos do
texto estara na primeira pessoa.

Apés as primeiras observacdes e dialogos percebi que os alunos, além
das distintas dificuldades de aprendizagem, apresentava muita inseguranca.
Um medo muito grande de tentar fazer as atividades e nado conseguir. E,
diariamente tinha alguns conflitos na sala de aula.

Na turma pude observar que um estudante apresentava uma
agressividade diferenciada, ndo de forma fisica, mas no que se referia as
palavras que costumeiramente utilizava, tinham o intuito de diminuir seus
pares. Dessa maneira, conseguia “ferir" os colegas de uma forma que nos
causava certo estranhamento, porque com os docentes era muito carinhoso e
cuidadoso. As vezes parecia que ele estava se "vingando" de alguma coisa e
sentia prazer em magoar as demais criancas.

Entretanto, quando iamos conversar com ele, falava que era brincadeira
ou entdo ficava quieto.

Ele era um aluno conhecido por todos os profissionais da escola, devido
0 seu comportamento. E todos tinham conhecimento sobre a sua realidade de
vida e o quanto era dificil em todos os aspectos. Desta forma, faziam o que
estava ao alcance para amenizar seu sofrimento, oferecendo muito carinho e

conversando sempre que possivel.



Aos poucos essas informagdes a respeito do aluno, que aqui vamos
chamar de XX, chegavam a mim.

Outro agravante, eles tinham o habito de esconder os pertences dos
colegas e isso gerava um clima tenso. Diante de todos esses acontecimentos,
percebemos que era de extrema relevancia, diariamente, antes de tudo,
trabalharmos as regras de convivéncia, 0 respeito ao proximo e a si mesmo
com a finalidade de despertarmos nos estudantes o desejo de rever suas
acOes e com isso mudar as praticas diarias dentro do espaco escolar e fora
também.

Mas, no geral, era um grupo em que todos se davam, exceto na hora em
gue XX comecava a "maltratar” os colegas com palavras impréprias ou quando

sumia alguma coisa.

1.2. Vivéncias que provocam outras vivéncias:

Diante de toda a complexidade anteriormente exposta, comegavamos
sempre as aulas conversando. Procuravamos saber o que 0s estudantes
tinham feito depois das aulas do dia anterior e na manha antes da aula.

E como eles eram estimulados a levarem um livro para casa, nos
sempre perguntavamos quem fez a leitura e o que acharam da historia. Mas, a
maioria nao lia, na verdade somente uma aluna fazia a leitura sempre. E,
durante essas conversacfes sempre abriamos uma brecha para abordarmos
as regras da boa convivéncia, do cuidado e o respeito para com o outro.

Com este grupo especifico, trabalhei com maior intensidade o
componente curricular: portugués. Assim, todos os dias eles faziam uma
leitura e propunha um ditado. Como o ditado era diario, as criancas deram a
ideia que cada um falasse uma palavra ou frase. E, eu concordei, pois se
tornava mais dinamico e eles se sentiam importantes e melhorava a
autoestima.

Ja4 em matematica foquei mais as quatros operacdes, ndo esquecendo 0s
outros contetdos importantes para o dia a dia dos estudantes.

Um dia, durante uma aula do componente curricular de matematica, cujo

objeto de conhecimento eram 0s nimeros romanos, 0 aluno XX perguntou



Por que temos de aprender isso? Eu respondi que em alguns textos, livros e
relégios nés podemos encontrar esses numeros. Entdo, uma colega falou que
na casa dela tinha um relégio com esses numeros. Foi interessante, pois, 0
aluno s6 demonstrou interesse em aprender os numeros romanos quando
percebeu a importancia dessa aprendizagem em sua vida diaria. Dialogando
com CERQUEIRA (2006), identificamos que:

Um dos objetivos da educacdo ndo € simplesmente o de
efetivar um saber na pessoa, mas seu desenvolvimento como
sujeito capaz de atuar no processo em que aprende e de ser
parte ativa dos processos de subjetivacdo associados a sua
vida cotidiana (GONZALEZ! REY10, 2001 apud CERQUEIRA,
2006). Essa afirmacdo nos leva a enxergar o aluno como
aguele sujeito ativo na sua aprendizagem, uma vez que ele se
apropria do conhecimento, o0 mesmo tera a ousadia de utiliza-lo
na sua vida pratica. E por isso que reafirmamos que devemos
aprender e ensinar aquilo que tem sentido para o estar no
mundo dos alunos. Nao adianta dizer que a terra é redonda, se
para aguele sujeito essa informacédo nao faz 0 menor sentido

[...] (p.4).

E sabido que ha um conhecimento escolar a ser apreendido, mas ha
modificacdes possiveis que podem dar énfase aos assuntos associados a vida
do estudante. Aprender por aprender ndo leva ninguém a entender
determinado assunto/contetudo. Porém, aprender para por em pratica ou com
uma aprendizagem significativa contribui para que o aluno ndo perca o
interesse pela escola.

Ndo que a escola tenha de ter como finalidade sO trabalhar
objetivamente, mas quando conseguimos associar as aprendizagens escolares
ao cotidiano, o estudo passa a fazer mais sentido.

O estudante XX era sempre curioso, sempre questionava e sempre tinha
uma historia para contar. Mas, em uma determinada atividade, do nada falou
gue “o cachorro fazia xixi no rosto dele”. Entdo perguntei como e por que ele
deixava. Falei que isso ndo podia acontecer, pois, ele ndo era chao e nem lixo.
E que ele precisava orientar o céo.

Ele falou __ O cachorro sai correndo entdo eu nédo consigo brigar

com ele. Entdo, expliquei que era para esperar o cachorro voltar e brigar com

! Gonzalez Rey, F. L. (2001). A pesquisa e o tema da subjetividade em educacgdo. Psicologia da
Educagcio, 13, 9-15.



ele com um pedaco de jornal e mostrando o xixi e falando que n&o pode. Com
isso a atividade continuou. Mais tarde ele falou __ Tia eu fui jogado no lixo.
Eu assustada falei: O qué?

Entdo as criangas pronunciaram __ E serio, ele foi achado no lixo!

Ele continuou __ E, minha m&e me jogou no lixo, entdo minha vovo,
gue Deus a tenha, olhando para o céu, me pegou do lixo. Mas como
minha vovo morreu eu agora moro com minha tia.

Entdo, perguntei se ele gostava de morar com a tia e ele falou que néo.
Aquela historia ficou no meu pensamento. No fim da aula eu conversei com a
professora de referéncia da turma e falei sobre o relato, ela confirmou e falou
gue ele sofria muito, pois, a tia ndo queria ficar com ele, mas nao teve outra
solucdo.

Diante de todas estas informagdes que mexeram profundamente comigo
comecei a compreender 0s possiveis motivos que levavam XX a querer
diminuir os colegas com frequéncia. Na verdade, ele talvez se sentisse
"diminuido" mediante a sua trajetoria de vida e de rejeicao. A fala do estudante
sobre o xixi do cachorro tinha um significado bem maior do que imaginavamos
Nés ndo podemos esquecer que “a palavra esta sempre carregada de um
contetdo ou de um sentido ideolégico ou vivencial" (BAKHTIN, 1986, p. 95,
Apud PASCHOAL, 2009, p. 5389). Desta forma, sdo com as palavras que:

[...] vamos construindo para n6s mesmos e para 0S outros 0S
sentidos do que vemos, tocamos, ouvimos: nos espacos, 0S
homens, as coisas e suas relacbes sdo temporalizados pelas
linguagens com que referi-mos e interpretamos o que nos
acontece. (GERALDI, 2002, p.2).

As palavras que o aluno usava em alguns momentos com 0S Seus
colegas, estava nos passando a sua visdo de mundo, o seu mundo, suas
experiéncias, suas emocgdes mexidas por sua historia.

Enquanto tentava digerir todas essas informacdes, por um instante me
pegava tentando ndo pensar muito sobre o assunto. Mas, ndo conseguia e toda
essa mistura de emocéo me fez rememorar a fala de Nilda Lacerda (2010), em
seu livro ela nos questiona: "em nosso caso como tirar a mascara de
professor, de professor quando termina o espetaculo da docéncia. A

mascara virou um modo de ser?” O professor € professor em horario



integral. Até porque lidamos com vidas e historias, essas ndo podem ser
apagadas de uma hora para outra. Até por que as vidas nos tocam, nos movem
e nos transformam.

ApOs comecar a organizar as ideias conversei com a professora de
referéncia, em muitos dos encontros que tinhamos frequentemente, e
pensamos em trabalhar com a literatura infantil com mais frequéncia, algo que
sempre gostei, mas, ndo estava me apropriando como de costume. Estava
mais preocupada em trabalhar o contetdo escolar.

No entanto, toda essa vivéncia me fez refletir e, decidi tentar promover
novas vivéncias na vida dos estudantes. Comecei a exigir menos siléncio, pois,
as vezes “é inutil impor siléncio numa classe em que 0s pensamentos estao
borbulhando e precisam ser compartilhados.” (CERQUEIRA, 2006, p. 4).

No caso o grupo, eles estavam cheios de pensamentos, todos moravam
em uma comunidade violenta, alguns ficavam em casa sozinhos, entdo sentiam
medos, tinham anseios. E XX tinha todos os motivos para ter essa certa
inquietude. E, fora outras historias que eles gostavam de compartilhar. Nas
conversas, fiz um acordo com eles, quando eu precisasse de siléncio era para
silenciar. As vezes dava certo outras n&o, mas, valeu o acordo.

Certa ocasido, saimos a procura de um livro que auxiliasse em um
trabalho com a turma e achamos um livro ja trabalhado por mim, mas néo
nessa turma. A histéria era sobre um menino que lembrava um pouco o XX, a
crianca da historia fala coisas que machucavam os colegas, do livro “Bolha de

emocdo. Meia na 4gua e sabdo”, da autora Renata Adrido.

Resumo. Um garoto de temperamento explosivo resolve
mudar seu comportamento. Mas néo tinha muita saida. Ja tinha
sido avisado pelo amigo: ou mudava ou sairia da turma. Entéo,
se fechou no quarto a fim de encontrar um jeito de conter seus
impetos e achou uma solucéo: para evitar encrencas na rua e
na escola, toda vez que sentisse necessidade de extravasar,
ele abriria um pé de meia velha, que ja chutou muita bola, e
soltaria todas as suas emoc0es: gritos, broncas; afinal, o pé de
meia ouve tudo sem escutar e toda “sujeira” que nele ficasse
depois seria lavada com agua e sabéao.
Disponivel
https://www.paulinas.org.br/sala_imprensa/?system=news&acti
on=read&id=671



https://www.livrariacultura.com.br/busca;_lcid=_945UCoz-hd1-8p5Yxggtcwox2NKg9U0P7erVOuPd37oNJbaUuC8!-2099431858?Ntt=ADRIAO%2C+RENATA&Ntk=product.collaborator.name
https://www.paulinas.org.br/sala_imprensa/?system=news&action=read&id=671
https://www.paulinas.org.br/sala_imprensa/?system=news&action=read&id=671

Tendo como pretexto a histdria apresentada, trabalhei o cuidado que
devemos ter com as palavras, o autocontrole, as consequéncias das acodes
ruins em nossas vidas e na vida de terceiros.

Também trabalhei mudancas e a importancia das mesmas. Mas,
principalmente a importancia de revermos nossas acdes e termos a certeza
gue sempre podemos mudar para melhor.

Contudo, explicitei que nem sempre € facil, mas devemos tentar mesmo
que pareca impossivel. Conversamos um pouco sobre 0s nossos defeitos.
Comecei falando dos meus e, eles, aos poucos, foram falando dos deles.

Depois conversamos sobre a escolha do menino pela meia. A principio
eles ndo compreenderam, mas quando eu perguntei se a meia sentia dor eles
compreenderam o porqué da escolha, pois, a meia podia ouvir tudo e néo
sentiria nada, ela ndo tem sentimento.

As palavras ndo a deixavam triste, mas as pessoas tendem. Esse
trabalho foi timido, as criancas ficaram mais caladas do que o normal. As vezes

parecia que eles ndo estavam escutando.

1.3. Tempo para todas as coisas:

Certo dia XX estava muito agitado, brigou com todo o grupo, ndo queria
fazer as atividades. Entdo, no término da aula eu peguei o caderno dele e
escrevi um bilhete informando o acontecimento. Ele comecgou a chorar e ficou
desesperado, falando que ia apanhar. Entdo, eu peguei o caderno dele e fiz
uma coisa que nunca havia feito em nenhuma turma, relatei para turma o que
tinha acontecido e falei que por esta razdo nao enviaria nenhum bilhete para o
responsavel do aluno, mas ele deviria pedir desculpa a turma.

Foi interessante, pois, 0 grupo aceitou sem problema. E uma aluna falou
___Ta bom, tia! Ele ja pediu desculpa, se ele ndo obedecer amanha a
senhora manda o bilhete. Essa estudante foi a mais atingida por ele e eu
acertei nesse compartilhamento com o grupo sobre a situacdo problema do dia.

No final eles se resolveram sozinhos. Como explicitado no inicio do

artigo, nés nunca estamos sozinhos e muitas vezes nossos parceiros séo



nossos alunos. Eles sdo os primeiro a trabalharem conosco e eles nos
ensinam, nos abracam, querem ajudar...

E isso ficou claro ao compartilhar minha angastia com os alunos. Os
estudantes reclamam quando chamamos a atencdo, mas, reconhecem a
necessidade de tal atitude, mesmo que em um futuro distante. NOs professores
trabalhamos para eles e com eles. Eles s&o nossos maiores desafios, nossos
melhores avaliadores e deles que vém os resultados do nosso trabalho.

No dia seguinte XX chegou e falou __ Tia, eu ndo vou xingar mais.

Eu achei que isso ndo fosse possivel, mas falei _ Que bom!!!

A aula toda XX néo falou nenhuma palavra pejorativa. Quase no término
da aula ele falou __Tia, eu falei tudo para meia.

Eu em pensamento perguntei _ Que meia?

E imediatamente a aluna, a que o estudante tinha implicado a aula
anterior, como se tivesse lido meu pensamento explicou __ Tia, a meia tia.
Ele falou tudo para meia e depois lava para usar no dia seguinte.

Essa fala me pegou de surpresa e por um instante eu s6 conseguia
pensar: ele fez como o menino da histéria. Ele usou a meia para desabafar,
para mudar uma situacéao. Na verdade eu nunca pensei que alguém fosse levar
ao pé da letra as orientacdes sugeridas por uma histéria. Como de agir da
mesma forma como o enredo da historia, falando para uma meia tudo o que
sente de ruim e depois lava-la para usar no dia seguinte. Dialogando com
PANTOJA e SICSU (2015) percebemos que:

No nivel emocional é preciso pensar a leitura como algo que
provoca, ou nao, empatia, participacdo afetiva, muitas vezes
levando o leitor a sentir-se na pele do personagem. Neste
contexto € preciso pensar no texto ndo como algo que leitor o
sente, mas como algo que acontece com o leitor, o que ele faz,
provoca no leitor. (p. 6).

Acreditamos que a histéria falava um pouco da realidade do aluno e por
essa razdo o0 mesmo se identificou com o personagem e se apropriou dos
mesmos instrumentos para melhorar sua relagdo com os colegas da sala.

Avaliamos que com essa histdria poderiamos ajudar os alunos a se auto
avaliarem, a perceberem o que as agles desagradaveis podem provocar no

préximo e com isso desejarem melhorar, pois, todos nds podemos mudar.



Mas, essa apropriacdo nos surpreendeu e também nos deixou radiantes
e com a certeza que nosso objetivo foi alcan¢cado, ndo do nosso jeito, mas do
aluno.

Esse acontecimento foi compartilhado com distintos atores na escola.
Com as acdes positivas do aluno e o método que ele usou, percebemos o quao
ampla pode ser uma leitura, o quao profundo ela pode alcancar. Ndo que néao
tivéssemos conhecimento da profundidade que uma boa leitura pode
provocar/despertar na construcdo de novas acdes e autocontrole de cada
estudante.

Antes de XX sair falei que gostei do que ele fez e perguntei se foi dificil
para ele ndo xingar, entéao ele falou : - “néo foi”.

Continuando a conversa, tentei explicar para ele que assim como ele
escolheu néo xingar, ele pode escolher deixar de fazer outras coisas erradas
também, ele pode estudar e trabalhar em algo que ele sonhe. Que nao existem

limites para mudancas. O limite s6 existe até que alguém o ultrapasse.

Conclusao:

A relevancia deste trabalho esta na simplicidade em que as mudancas
aconteceram. As aprendizagens foram significativas e as surpresas, por vezes,
faltavam palavras para descrevé-las. Percebemos que trabalhar com a
literatura e despertar sentimentos, sonhos; € promover liberdade e
possibilidades. E, tais sensacfes e percepces eram vivenciadas durante este
trabalho de partilha de conhecimentos e novas construcées. Nao somente com
os alunos, mas com cada uma de nos.

Compreendemos que o caminhar dentro do espaco da escola é algo
complexo, mas nds sempre teremos alguém ao nosso lado, que ora poderéo
ser 0s n0ssos alunos, esses, que por vezes percebem se estamos bem ou néo,
gue dao dicas por qual caminho podemos percorrer, que conseguem
compreender o colega, pois, vivenciam uma realidade semelhante e até por
terem a mesma linguagem.

Acreditamos que mudar é possivel, mas demanda um desejo e algumas

vezes uma "briga" interna. E algo que pode ser rapido ou devagar, ndo importa.



O importante é que a esperancga por uma mudanga nunca morra. Mesmo
gue parece que nenhuma das tuas investidas tenha afetado o outro. Existe um
tempo para todas as coisas, por isso nunca devemos parar de lutar para que 0
melhor do outro apareca.

E pode acontecer da forma menos esperada, assim como mudanca do
nosso aluno XX, que ao utilizar a meia como um instrumento de mudancas, nos
mostrou da importancia da escuta sensivel e do olhar atento para a bagagem
de historias trazidas para o interior do espaco escolar, bem como o potencial
da literatura infantil para se desenvolver um trabalho que ajude a "rever"
situacdes e promover mudancas de comportamento.

E relevante termos em mente que por vezes as mudancas nao
acontecerdo como imaginamos. E, talvez os meios nos surpreendam, contudo
gue os caminhos nos tragam transformacdes e que possamos de algum modo,
enquanto professor/pesquisador "tocar" respeitosamente a historia dos alunos,
propondo-os atividades que os auxiliem em algum aspecto de sua vida pessoal

e escolar.
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